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La investigacién aborda un tema estudiado desde mediados del siglo pasado con la revolu-
cion cognitiva, para conocer mejor la manera como opera la mente humana en el procesamien-
to de la informacion, la resolucion de problemas, el razonamiento y el aprendizaje de concep-
tos. Se opta por el uso del constructo modelos mentales (Gentner & Stevens, 1983; Greca &
Herscovitz, 2002; Greca & Moreira, 1996a, 1996]0; Johnson-Laird, 1983, 1985, 1989, 1995, 1996,
2000, 2001, 2002, 20032, 2003b, 2004, 2005, 2006, 2008; Johnson-Laird & Goldvarg—Steingold,
2007, Johnson-Laird et al. 2009; Moreira, 1996; Norman, 1983; Rodriguez & Moreira, 1999;
Tignanelli, 1998), empleado para explicar las representaciones, en este caso, del concepro de
aprendizaje en maestros en formacion. El enfoque que sigue el autor es de tipo cognitivista,
combinando aspectos propios del procesamiento de la informacion con los historico-culturales
que dan valor al medio y la cultura en la configuracion de los modelos (Brewer, 1999; Chandra-

sekharan & Nersessian, 2011; Chi, 2008; Erausquin, 2004, 2009; Nersessian, 2008, 2012).

La investigacién asume que las actuaciones de las personas estan guiadas por los modelos
mentales que construyen para cada situacion. En particular, se acepta que quienes disefian si-
tuaciones de aprendizaje lo hacen de acuerdo a los modelos que tienen sobre este. Ademas de
este postulado central, se tienen los siguientes: son una forma de representacion que realizan
las personas como sujetos simbolicos para guiar sus comportamientos ¢ interacciones; en tanto
funcionales y Comportamentales, son construidos por los sujetos y en ellos convergen herrami-

entas cognitivas, caracteristicas de los objetos, procesos, fenomenos o concepros, los contextos
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y los signif‘lcados que ello tiene para el sujeto; reﬂejan los sistemas de creencias, la historia, los
valores, las disposiciones, los conocimientos y experiencias de los sujetos; poseen componentes
ontolégicos, conceptuales, epistemolégicos, motivacionales o actitudinales y axiolégicos fun-

dados en el sistema de valores; y s¢ expresan de diferentes formas: visual, cinética, gr:’tﬁca, con-

creta, verbal, gestual.

El estudio contribuye a un campo poco explorado como son los modelos de conceptos no
pertenecientes a las ciencias naturales, fisica, qu{mica, matematica y razonamiento légico
(donde mis estudios se han realizado), haciendo aportes al conocimiento sobre el pensamiento
de los profesores y sus aplicaciones a la didactica y la pcdagog{a; particularmentc proponicndo
un modelo en el cual son considerados mt'ﬂtiples estrategias en el disefio de situaciones de
aprendizaje, a fin de incidir en un mayor nimero de componentes del modelo con lo que se

1ogra una modelizacion mas potente para el aprcndizajc final.

Los cinco casos estudiados a profundidad en esta investigacién cualitativa realizaron un
curso virtual sobre aprendizaje durante 12 semanas, hicieron un video sobre una sicuacion de
aprendizaje al iniciar el curso y otra al final, respondieron una escala de preferencias sobre el

aprendizaje y presentaron un ¢jercicio sobre situaciones de aprendizaje, ambas al comienzo y

al final.

Como resultados se evidencia que los modelos evolucionan tanto en contenido como en
las interacciones de los elementos que lo constituyen. Los modelos iniciales son cercanos a las
teorias tradicionales (conductuales y cognitivas), mientras los finales mas proximos a las expe-
rienciales de tipo humanista. Los componentes mas fuertes son los cpistemolégicos y tedricos,
exp]icables por estar mediados por un curso virtual, reforzando lo hallado por Amador et al.

(2008), Johstone y El-Banna (1986), Johstone et al. (1993), Niaz (1987), Vosniadou y Brower (1994).

Se demuestra tambien que entre mayor sea la presencia del componente epistemologico,
menor fuerza tiene el pragmatico, por lo que se puede afirmar que una mayor comprension
disminuye la necesidad de la practica como fuente del aprendizaje; esto acercaria mucho mas
los procesos a lo que actualmente se relaciona con el aprendizaje profundo (Biggs, 2006; DeLotell

& Reinhardt, 2010; Entwistle, 2001; Marton & Siljo, 1976).

Sobre los modelos mentales se han seguido desarrollando investigaciones cada vez mas en-
focadas al conocimiento de estos en la construccion de conceptos en las ciencias sociales y en

la educacion. Una de las investigaciones, inspirada enla presente, €s la de Villalba (2021).

Quienes esten interesados en conocer un aporte a la linea sobre pensamiento del profeso-

I"ZldO, pOdI'Z/ll’l encontrar €n esta investigacién una oportunidad para adentrarse cn 121 manera
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como S§¢ Construye un conocimiento dCSdC 13 pCTSp€CtiV3 d€ 105 mode]os Ys particularmente, dC

los modelos en accion, con los cuales quienes ejercen la docencia desarrollan sus practicas.
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Horizontes criticos de la gestion escolar para una escuela
. 14 .
del presente historico
Beatriz Ramirez-Aristizabal

La tesis contiene la ruta y el camino metodologicamente definido en cinco trayectos, tra-
tando de comprender los aspectos subjetivos de los protagonistas de la escuela, para asi tejer
desde un nosotros, otras lecturas sobre la gestion escolar. Lecturas de lo que connotan la parti-
cipacion de los diversos actores de la escuela en los procesos abordados, desde el potencial de
los testimonios de vida y el despeje que ellos permiten de las afectaciones propias, los sueiios,
los desencantos, las utopias y unas claves de lectura que rompen sus formas de aislamiento y
entran en relacion con el otro y con los otros, en un proceso orientado a configurar otras rutas

posibles en la gestion escolar.

En el primer trayecto se trato de Comprender las intersecciones de época, entre lo que se
sabe y lo que puede saberse, entre lo posible y lo imposible, entre lo dado y lo dandose. En tal
sentido, en este trayecto se presentaron los distintos registros de bitacoras de otros viajes, que
permitieron realizar un analisis de sus contenidos y Nexos problema’ticos, con el propésito de
identificar los hallazgos de otros caminos que sugirieran problemas nuevos o maneras alternas
de abordarlos para, desde alli, definir el planteamiento de la encrucijada del viaje y fijar los
destinos a transitar. Por ello, el reto investigativo imp]icé abordar la problemﬁtica de la ges-

tion escolar como sintoma de procesos que no siempre afloran con nitidez, de manera que se
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pueda preguntar, por un lado, sobre su signiﬁcacién como puerta de entrada hacia proﬁmdi—
dades mayores que las que pueden apreciarse en la superficie de lo observable; y, por el otro,
volver a la perspectiva ontolégica de la gestién escolar para que, desde su rcsigniﬁcacién, se
construyan nuevos ]enguajes y nuevas relaciones de la escuela para los sujetos. De alli que el
proposito central de la investigacion se centro en construir un concepto alternativo de la ges-
tion escolar, que posibilite conﬁgurar una escuela del presente historico, a partir de las experi-

encias y saberes dC Sus actores.

La finalidad de configurar el campo de la gestion escolar en la complejidad del conocimiento
como relacion del sujeto concreto, desde las experiencias, los 1enguajes y subjetividadcs de sus
protagonistas es crear un mundo ¢ticamente mas comprometido para estimular una mayor
conciencia en el darse cuenta y dar cuenta de las redes de relaciones, representaciones, senti-
dos y significados posibles de ser deconstruidos. Ello implica establecer rupturas con lo dado,
con lo instituido, para poder potenciar una escuela que dé sentido al educar y al ensenar; que
no deje afuera, por su afan y formalidad, regiones de la realidad significativas para la defini-

./ ! . ~ .o/ .
c1on dC practlcas dC transformaaon socml.

Enel segundo trayecto se trazaron las coordenadas epistemolégicas y metodolégicas que
permitieron adentrarse en las logicas y los ¢nfasis del camino propuesto. Esto permitio apro-
ximarme a formas alternas de construccion epistémica y metodolégica, en las que Otros actores
tuvieran mayor participacién en el procesoy, a la vez, intentar que la investigacién no fuera
sobre ellos, sino con ellos; insistiendo, en palabras de Vasilachis (2013), en el rescate del prota-
gonismo del «sujeto cognoscente, porque es a partir de ese sujeto, como se construyen, desar-
rollan, aplican, legitiman y se cuestionan las distintas formas de conocimiento» (p. 23). Bajo los
anteriores plantcamientos, la invcstigacién se abordd desde una perspectiva sociocritica, lo
que permitio comprender con los actores educativos involucrados, los procesos de la gestion
institucional, sus normas, interacciones, saberes, pricticas y resistencias y, de esta manera,
conﬁgurar conocimiento, mediante un proceso de construccion y reconstruccion permanente
de la teoria y la prﬁctica que se dan al interior del escenario escolar. Los actores que conforma-
ron la unidad de trabajo fueron 99 estudiantes, 45 Macstros, 22 padres y madres de familia y 7

directivos docentes.

En el tercer trayecto se dcspliegan travesias por los distintos escenarios educativos, para
desde alli cimentar anclajes de comprensién epocal sobre la gestién escolar y poder hacer acer-
camientos sobre las representaciones que tienen los actores de la escuela y, de tal manera, po-
der identificar las distintas expresiones discursivas que circulan alrededor de ella. En el cuarto

trayecto, se presentan los distintos tejidos identitarios que posibi]itan Conﬁgurar las redes para
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una escuela del presente historico a través de cuatro emergencias simbolicas: sistemas de interac-

cion y redes de apoyo, actantes en relacion, pr:ictica para transformar y horizontes a transitar.

El dltimo trayecto permitié identificar las raices comunes, las reflexiones compartidas y
los horizontes que posibilitaron escribir nuevas p'iginas de la gestién escolar, desde lo discon-
tinuo, desde lo por configurar, por emerger, hasta poder comprender los horizontes criticos de la
gestion escolar para una escuela del presente historico. Es de anotar que la escuela del presente his-
torico es Cualquier escuela que obliga a pensar lo impensado, a construir distintas opciones de
ser y habitarla, a partir de unas circunstancias dadas en tiempo y espacio determinado. El pre-
sente historico es el recorte de la realidad en que se conjuga lo objctivo sometido a rcgulari—
dad, con la capacidad de construir lo posible. En este sentido, se trata de asumir la naturaleza
colectiva de habitar la escuela, de participar de un proceso comin en el que no hay nada mas
natural que cambiar de angulo de lectura; implica saber escuchar, reconocer los saberes y expe-
riencias de los otros y convertir la escuela en un escenario capaz de pensar y pensarse sobre lo
que acontece y nos acontece en ella, para dar lugar a una trama afectiva ¢ intelectual, capaz de
funcionar frente a los dilemas que se plantea permanentemente, produciendo un espacio de
confianza e implicacién colectiva, puesto que no hay nada mas efectivo que lo afectivo para
gestar apuestas alternativas. Convirti¢ndose esto en el nuevo desatio de la institucion escolar,
para desplegar en ella distintas estrategias y dinamicas Y, de esta manera, responder a una nue-
va Cartograf{a, para hacernos visibles, dinamicos y activos, cOmo sus actores claves, asumiendo

el riesgo de pensarnos de nuevo desde las particularidades emergentes.

Para configurar un concepto de gestion escolar que responda a la escuela del presente his-
torico es necesario comprender que esta es una propuesta social en construccion desde otras
perspectivas y horizontes de sentido, otorgados por sujetos colectivos de la institucion educa-
tiva. Desde alli el constructo elaborado con los actores de la escuela parte de la premisa de que
la gestién escolar no es un singular, $ino un plural; que no es una técnica para prever la accion,
ni para sistematizar la informacion lista para el consumo, sino acontecimientos en gesta, basa-
do en la pluralidad de experiencias vitales de los actores de la escuela, en el recorrido de cada
sujeto, segun el cual se desarrolla el deseo de crear opciones de re-existencia en el devenir ins-
titucional. Lo que necesariamente conllevara a nuevas practicas planificables, a nuevos aborda-
jes metodolégicos ya la adopcién de nuevas herramientas determinando la dimension tempo-
ral de las acciones que se interrelacionan en trayectorias viables a partir de las realidades exis-
tentes. Por ello, la gestion escolar se ha de cimentar desde una triada en donde se interrelacio-
nan lo humano, lo téenico y lo critico. Lo humano, en donde el sujeto se convierta en el centro

de su actuar. Lo técnico, en donde los dispositivos ¢ Instrumentos se pongan a su disposicién
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para que pueda desarrollar sus potencialidades, para orientar la accion de la gestién al servicio
de los sujetos, para hacer mas placentera su labor, para que pueda crear y recrear su mundo,
para producir nuevas formas de subjctividad y para dotar de nuevos sentidos la gestién escolar.
Y lo critico como un pensamiento develador de posibilidades que imp]ica una relacion dialo-

gica y dialéctica con la prictica.

Lo anterior, solo sera posible si la institucion educativa emprende s$us procesos de gestién
desde un actuar critico, con acciones que permitan realizar procesos transformadores de los
actores que en ella convergen, para lograr una verdadera emancipacion de los modelos empre-
sariales, cimentados en los sistemas de aseguramicnto y en el afan de estandarizar y homogeni—
zar procesos. Pensar en nuevas prﬁcticas de la gestién escolar requiere iniciar procesos de cons-
truccion distintos a los instituidos y que encaminen a los actores de la escuela al desarrollo de
un proyecto social y poh’tico, dirigido a la construccion de una escuela que acoge la diferencia
como posibilidad de ser, estar y habitar y que permite la creacion de ambientes y pricticas al-
ternativas mas democraticas, incluycntes, solidarias, en donde el sujeto vuelva a ser el centro
dela gestién escolar y las précticas institucionales estén encaminadas a su reconocimiento y al
desarrollo de sus potencialidades, a través de mecanismos donde se busque visibilizar, recono-

CCTr y rCSpCtar 31 otro.
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«La sensitividad cognitiva: hacia un modelo de su funcionamiento»
David Arturo Acosta-Silva

Es posible argumentar que uno de los principalcs objetivos de la educacion deberia ser que
los estudiantes logren aplicar de manera consistente en su vida diaria los conocimientos adqui—
ridos en las aulas; esto es, que los logren transferir. No obstante, dicha transferencia no es un
proceso automatico, el cual se pueda dar simplemente por sentado; por el contrario, requiere
de condiciones previas que permitan su realizacion. En esta direccion, una de las teorias que ha

abordado este problema, la teoria de las disposiciones cognitivas (Perkins et al. 1993), postula
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que los estudiantes Uunicamente 1ograrén ap]icar sus conocimientos cuando sean capaces de de-
tectar las tareas o situaciones que los requicran. En la investigacion llamamos a dicho proceso

de identificacion de oportunidades «sensitividad cognitiva».

Sin embargo, a la fecha se conoce muy poco su funcionamiento o cuales son los mecanis-
mos cognitivos que utiliza. En razon a lo anterior, decidimos explorar en la investigacion cual

podr{a ser dicho proceso, tomando como caso particular los conocimientos relativos a la habi-

lidad deductiva.

Para enfrentarnos al anterior objetivo, disefiamos un grupo de tareas en las que nuestros
participantes (estudiantes y docentes de filosofia de una universidad bogotana) debian descu-
brir el uso de sus conocimientos sobre deduccion para Completarlas correctamente, sin que

tuvieran una instruccion directa o Cxph’cita sobre dicha necesidad.

A fin de podcr analizar sus procesos cognitivos durante la actividad, se cmplearon proto-
colos de pensamiento en voz alta (think aloud protocols) (Ericsson & Simon, 1980) asi como cier-
tos elementos de un método desarrollado por Perkins, Tishman y Ritchhart (Perkins & Rit-
chhart, 2004) para estudiar las disposicioncs cognitivas, proceso al que denominamos «analisis
de andamiajes progresivos». El proceso fue el siguiente: cada participante debia realizar una
serie de lecturas (disenadas para que parecieran extraidas de fuentes reales) en las que se en-
contraba incluido un argumento deductivo; al final de estas habia una pregunta, la cual solo
podrl'zm contestar correctamente si habia descubierto la deduccion y la habian realizado ade-
cuadamente. Pero durante todo el proceso debian ir verbalizando sus pensamientos al mismo
tiempo que los generaban. Siel participante no 1ograba realizar la tarea a cabalidad, se le pre-
sentaban nuevas versiones de estas en las que progresivamente se les iban inc]uyendo pistas de
la necesidad del uso de la deduccion. La razon de este proceder era determinar si la no identi-

ficacion de la deduccion se debia al nivel de desarrollo de su habilidad.

Los resultados nos mostraron que ciertos participantes lograron detectar y aplicar sus co-
nocimientos sobre deduccion de forma espontanea. Ademas, nos sefialaron una notoria corre-
lacion entre el nivel de desarrollo de la habilidad y la posibilidad de detectar el uso de la de-
duccion en una tarea similar a las que enfrentarian en la vida diaria. Es asi como los partici-
pantes mas experimentados (los docentes) detectaron el argumento y actuaron en consonancia
desde la primera version de la tarea, mientras aquellos estudiantes que apenas estaban comen-
zando su proceso de desarrollo solo lo lograron despues de tener una o varias pistas. Ello nos
sugicre que la sensitividad cognitiva efectivamente existe. Por otra parte, el anilisis de los pro-
tocolos de pensamiento en voz alta nos indica que su posible funcionamiento se basa funda-

mentalmente en el reconocimiento de ciertos patrones lingiifsticos en el discurso; estos, en el
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caso particular de la deduccion, son aquellos marcados por la conectiva «si... entonces». Por
ultimo, los resultados nos permiten defender la existencia de la transferencia y del modelo de

desarrollo de las habilidades que propusimos previamente (Acosta-Silva & Vasco, 2013).
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La comunicacion en los mundos de vida juveniles:

. . ! . .
hﬂClﬂ una c1udadania comunicativa

German Muiioz-Gonzalez
1.

La tesis aborda un tema neural en la cotidianidad de los jovenes y en la actual coyuntura
historica de Colombia, que inexplicablemente no ha recibido la atencion merecida por parte
de la comunidad cientifica. Una constante en la sociedad individualizada es el reclamo de cui-
dado y afecto. Las y los jovenes consultados en la tesis expresan que el problema prioritario en
su cotidianidad es la soledad: sentir que estan solos y que en las condiciones de riesgo que afec-
tan la vida social colombiana, en la cual el bienestar utépico de las po]iticas de juventud no es

! . / . o/ / . . .
mas que un discurso vacio; el asunto de la comunicacion no esta siquiera enunciado.

Acercarse al tema de la comunicacion en los mundos de vida juveniles requiere acotar el
objeto desde cada una de las tres facetas que lo hacen sumamente estratégico en la situacion
especifica de la exploracion: a) proponer un enfoque que permita la comprension contempo-

! o o/ . . / . . !
ranca dC 1OS agentes cn COl’ldlClOl’l ]UVCTlll; b) proponer una 111’162{ conceptual que dCilmltC teo-
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ricamente el campo de la comunicacion-cultura para pensar desde alli los escenarios que se
configuran en el contexto hiscorico de Colombia; ¢) elaborar una propuesta que complejice la
comunicacion en su relacion con las esferas de la estética, la ética y la poh’tica, apostando por

diversas formas de accion en lo pﬁblico que se encarnen en una ciudadania comunicartiva.

El objeto de estudio —la comunicacion— es un objeto ambiguo y polisémico en proceso
de construccion como ambito disciplinario, con limitada tradicion cientifica, dispersa y no
siempre reconocible. Mas dificil atin es encontrar alguna sistematizacion referida a poh’ticas en
ese campo. Algo similar ocurre con las politicas de juventud, que se preocupan apenas de ele-
mentos que tienen alguna relacion con este campo, como es el caso del acceso y uso de nuevas
tecno]ogfas de la informacion y de los consumos culturales en el tiempo libre. Es un espacio en
el cual los planteamientos son incipientes y las preocupaciones generalizadas atn no se concre-
tan en terminos de acciones a emprender, en la medida que se avanza al tanteo. Dada la naturale-
za intervencionista de dichas poh’ticas, la comunicacion podrfa no ser objeto de p]aneacién. En
cl ambito de las relaciones intersubjetivas mediadas esencialmente por dinamicas que estan
atravesadas por la sensibilidad y el afecto podemos imaginar otro tipo de acciones colectivas

capaces de construir Cl V{ﬂculO social.

2.

Han pasado quince afios de la escritura de la tesis. Los estudios de juventud se han visto
muy enriquecidos en su relacion con los estudios de la comunicacion y los estudios culturales.
Por otra parte, la permanente evolucion de los paisajes sociopoh’ticos han colocado a los agen-

tes en condicion juvenil en una posicion estracégica.

Desde la ultima década del siglo XX son notables las movilizaciones multitudinarias como
las de Seattle (1999), Praga (2000) y muchas mas que a nivel planetario se han manifestado en
contra de la globalizacion neoliberal realizando contracumbres o saboteos de las cumbres de la
OMC, el BM, el FMI o el G7/8, y han puesto nuevos puntos de reflexion sobre la mesa. Anos
mas tarde (2011, afio clave) la Primavera Arabe, los indignados en Europa y muy diversas formas
de movilizacion en América Latina y el mundo (#YoSoy132, #PasseLivre, #15M, #OccupyWall-
Street, #BlackLivesMatter, #NuitDebout, #Diren GeziPark, #NosFaltan43) cada dia adquieren
mayor fuerza y capacidad de convocatoria. La participacién de un diverso y convergente con-
glomerado juvenil en tales movilizaciones, ast como la importancia de las nuevas tecnologias
infocomunicacionales en la conexion, articulacion y accion poHtica a nivel global han desem-

bocado en renovados horizontes analiticos en torno a la accion colectiva y conectiva juvcni].
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Sin duda, desde el segundo semestre de 2019 y lo corrido del 2020 y 2021, ha sido evidente
la oleada de protestas sociales que sacude a America Latina y el Caribe (tambicn en Francia,
Espana, China, Medio Oriente, norte de Africa...), motivadas entre otras causas por el harcaz-
go frente a la corlrupci('m7 la violacion de los derechos humanos elementales, las poh’ticas extracti-
vistas y de explotacion de la naturaleza, las reformas economicas que precarizan la vida de los

ciudadanos y el abuso del poder letal por parte de las fuerzas milicares y policiales.

Una constante en estas manifestaciones de descontento, de rabia contenida, de asco frente
al engafio y el panico inducido, de profundo dolor motivado por la brutalidad de las llamadas
«fuerzas del orden», ha sido la participacion pacifica multitudinaria de jovenes, ast como su
rol protagénico en formas inéditas de accion colectiva y conectiva que, sin duda, estan generando
movimientos que podemos calificar, en los casos de Chile, Colombia y Ecuador, de levantamientos
populares sin antecedentes, con participacién de amplios sectores de ciudadanos. Hablamos del
despertar de pueblos enteros que han vivido décadas de indolencia o de sumision, motivados
por colectivos de insurgentes sin armas que irrumpen en el siglo XXI con nuevas formas de
acuerpamiento social y de organizacién colectiva, con cxpresiones que evidencian culturas po-
liticas, desprovistas de certezas, pero capaces de arriesgar y de asir lo inasible. La mediacion

comunicativa se revela como su Cjc central.

Es importante sefialar, finalmente, que el colectivo internacional de investigacién llamado
«juvenicidio» construye en la actualidad propuestas investigativas militantes, con un compo-

nente comunicativo fundamental.

Al’l’lbOS venimos dC MmOorir: susurros acechantes dCl estudiante Cal’dO

Jorge Wilson Gomez-Agudelo

La tesis indaga la violencia letal contra los estudiantes en Colombia entre 1954 y 2011. En
ella, el invcstigador s¢ ocupa del enunciado estudiantes caidos que hace parte del repertorio de
la movilizacion estudiantil en Colombia. Abordando diversas bases de datos sobre violacion a
derechos humanos, archivos de prensa, textos académicos, literatura, poes{a, musicas y obras
plﬁsticas, entre otras, realiza un analisis de una base de datos espec{ﬁca construida para poder
dar cuenta de los contextos de muerte de estos estudiantes, pero tambien de los gestos pocti-
cosy poHticos que produjeron dichos acontecimientos. A ello lo llama «re-in-surrecciones». La

investigacién se desarrolld en sintonia con tres campos tedricos Cspcciﬁcos: por un 1ad0, los
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estudios de memoria en di:ﬂogo con los estudios culturales; por otro, los estudios de juventud Y,
especificamente, el enfoque sobre violencias; por tltimo, las estéticas/politicas que se pregun-

tan por las historias de los vencidos.

Para el disefio metodolégico se parte de una indagacién en el plano de la escucha, ya que
las preguntas de investigacion se ubican en una tension existencial. La base de datos consigna
nombres, fechas, lugares de caida, el contexto de la caida, el vinculo institucional, los respon-
sables de la muerte, la causa de muerte, su filiacion gremial y la fuente de archivo. Luego de
ello, transita por paisajes SONOros a partir de la pregunta sobre la escucha, entendiendo esta
COmo una construccion gcogra’ﬁca, historica, social y cultural, es decir, radicalmente contextuada
siguiendo aqu{ las indicaciones de los estudios culturales. A partir de las limitaciones de dicha
cruzada por los paisajes sonoros, el investigador recurre a la expedicion como apuesta investi-
gativa, lo que le llevo a buscar lugares de la caida de estudiantes, pasando por Bogota, Medellin,
Bucaramanga, Ibagué, Manizales y Cali. En estas expediciones se ocupa ademas de explorar la
poctica performance que se enlazo a la expedicion como expediciones/performances; un indi-
cio en que, ademas de un contextualismo radical, propone un situacionismo corporal. Final-
mente, el trayecto imp]icé hacerse €argo no solo de escuchar los sonidos que componen una
caida, de expedicionar y performar, sino de las re-in-surrecciones posibles en la perspectiva de
un re-in-surreccionismo imaginal. Ello a partir de la propuesta de cerrar parcialmcnte el trayecto,
con la intencion de susurrar, trabaj ando en la creacion de una constelacion de la caida y la re-
in-surreccion, por medio del registro de las voces que activaron la escucha en las expediciones.
En sintesis, transitar entre una escucha contextuada (recurriendo al paisaje SONOTO), UNa escu-
cha corporalmente situada (con recurso a la expedicién/performance) y una escucha imagina-

da (a partir de una instalacion de susurros).

La base de datos fue entregada en el ano 2020 a la Comision para el Esclarecimiento de la
Verdad con el fin de aportar a uno de los Capl'tulos de dicha Comision, en relacion con la vio-

lencia contra los sectores estudiantiles particularmente en el marco territorial Soacha-Bogota.
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Relatos de experiencias en evaluacion:
comprensiones decoloniales en la escuela chilena, 2013-2018

Jos¢ Miguel Olave-Astorga

La primera aproximacién al problcma de estudio es revisar la relacion entre el conocimiento
objetivo producido por las evaluaciones y su relacion con el saber social desde donde se instala.
Dado que la evaluacion es fundamentalmente una actividad social, se basa en unas premisas
sociales y tiene consecuencias sociales (Stobart, 2006). La evaluacion tal como la hemos cono-
cido es un engranaje discursivo inmerso en un proyecto civilizatorio que, desde una arrogancia
hegemonica, produce saber, poder y subjetividades, usando a las evaluaciones como un régimen
de verdad que se hunde en la experiencia de los y las estudiantes generando distribuciones y posi-
ciones sociales. Este régimen de verdad es también una ma’quina de negacién de cpistemes, de
experiencias, que posiciona al individuo en una relacion de dependencia mercantil productor/
consumidor, que hace parte de la relacion modernidad/colonialidad en que ha vivido Latino-

américa desde su invencion (Dussel, 1980).

A partir de los afos noventa en adelante, en Chile y progresivamente en Latinoamérica se
instala el neoliberalismo que le entrega a este proyecto civilizatorio una aceleracion sobre la
vida de los y las ciudadanas. Conforme a este fendmeno, en Chile se produce un sistema edu-
cativo multisegmentado, regulado por pruebas estandarizadas; por tanto, un mercado que re-
gula el sistema educativo y un Estado que controla a distancia de manera subsidiaria. Un dere-
cho que ha quedado a la suerte de la “mano invisible del mercado”, que deja a Chile no solo como
el pais con el mayor gasto privado en educacion, sino como uno de los paises con mayor desi-
gualdad social y economica. Por consiguiente, no solo genera inequidad, ya que evidentemente
no todos tienen las mismas oportunidades para pagar el costo de la educacion, sino que tam-
bi¢n genera una suerte de ethos social de la competencia, que la evaluacion en aula y estandari-

zada introducen.

Desde esta problemﬁtica general, se propuso realizar una indagacién narrativa, diatépica y
pluritopica para comprender las practicas evaluativas que son parte de la experiencia educati-
va de la escuela actual. Diatépica, en tanto se trata de comprender las fracturas que, por ejem-
plo, en una misma comunidad de docentes se presentan ante las pricticas evaluativas. Plurito-
pica, dado que se entiende que en las aulas de clases existe una pluridiversalidad de sentidos,
entre otros, los sentidos comunes compuestos por los estudiantes y que, en ellas, el docente se
relaciona estableciendo vinculos de poder. Comprender la experiencia en evaluacion desde

profesores, profesoras y estudiantes, a partir de sus relatos, comprenderlos desde un enfoque
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decolonial con objeto de abrir oportunidades para sentir y repensar la evaluacion en btﬁsqueda
de caminos de reconocimiento reciproco, a partir del dialogo no subalterno de saberes y reexistir
desde comprensiones y proposiciones donde la evaluacion y la pedagog{a son desafiadas para

disputar lo pedagégico en el campo de lo social.

Las narrativas recogidas levantan horizontes comprensivos para interpretar/comprender
una trama colectiva entre los horizontes de sentidos construidos por estudiantes y docentes.
Al mismo tiempo se presenta un desafio para quien pretende interpretar y comprender esta
trama colectiva que incluye, también, la que se crea entre los autores de los relatos y el investi-
gador. Como resultado del estudio, senialar que la experiencia evaluativa en su doble compren-
sion, como significacién concreta 'y como fendmeno vivido, se inscribe en aquello que Honneth
denomina «fenomenologia de experiencias de injusticia social» (Fraser & Honneth, 2006). El
problema de fondo es la significacion y el sentido que se le ha otorgado a la evaluacion como
una experiencia individual, desp]egada sobre una 1égica de competencia, circunscrita a funcio-
nes administrativas. Por otro lado, los docentes y estudiantes participantes de este estudio
imaginan horizontes para una evaluacion basada en principios de justicia y desde alli propo-
nen una evaluacion con mayor sentido, que enriquezca la diversidad y sea capaz de acompanar
el saber de la calle, otorgandole sentido al saber disciplinar que portan los docentes. Los rela-
tos plantean la necesidad de generar diversos escenarios de evaluacion para que quienes sean
evaluados puedan representar de diversas formas cuanto han aprendido. Se trataria, en el mar-
co de esta propuesta, de que la experiencia evaluativa fuera un ApOyo a Procesos de retroali-
mentacion entre docentes y estudiantes, y entre docentes, que permitieran tomar decisiones

pedagégicas representativas dCl CONtextro en quc educan.

Los procesos evaluativos, ast entendidos, se plantean desde una reconsideracion ontologica
y epistemolégica del proceso que asume los discursos que circulan y Nos sittlan en un auténtico
dia’logo de saberes (Santos, 2013). Creo que este es el espacio hacia el cual el campo evaluativo
ha transitado y que este estudio puede aportar sustantivamente a ese transito, recogiendo los
sentidos planteados por docentes y estudiantes. Como plantea Williams (2014), la evaluacion
permite a los docentes intencionar las decisiones de ensefanza, vinculandolas a la contingen-
cia de los estudiantes, quicnes pueden «elucidar» de mejor forma qué de esos aprendizajes les
permite tomar decisiones para su contingencia. Permite generar una dizﬂogo, una escucha in-
terpretativa entre docentes y estudiantes, y entrecruzar horizontes para avivar una escucha

hermencutica (Davis, 1997) entre ambas generaciones.

El horizonte para una pedagogia desde estos bordes decoloniales requiere posicionarse desde

los oprimidos, como lo pl:mteara Freire (1985) Y, desde ahi, recoger sus experiencias de injusticia,
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y sus formas de conocer y aprender el mundo, dando lugar a una pedagogia que entregue un
espacio amplio a la interculturalidad. Una pedagogia asi entendida entrega espacio a los acto-
res que comunmente son marginados de los procesos educativos —hablo de los docentes y,

principalmente, de los estudiantes— en el marco de una dialogo de saberes (Souza, 2013)

Este sentir, pensar y vivir juntos la experiencia evaluativa motiva generar juntos saber pe-
dagégico, abre el espacio a nuevos aprendizajes desde un punto de partida intrageneracional ¢
intergeneracional. Es un pensar desde si, enraizado en nuestra experiencia, que invita a no
qucdarsc estancado, a dcsarroparsc y envolverse nuevamente en la experiencia con los otros,
con sus 1eguajes transﬁgurados por estéticas propias, a impiicarse, en el caso particular de las
experiencias evaluativas, con el pensar y sentir de la nifiez y la juventud. En este sentido, es
tambi¢n un desafio para la investigacion educativa, para indagar desde epistemes y metodolo-

gias otras que permitan procesos crecientes de justicia social.
Referencias

Davis, B. (1997). Listening for differences: Evolving conception of mathematics teaching. Jour-
nal for Research in Mathematics Education, 28(3), 355-376.

Dussel, E. (1980). La pedagogica latinoamericana. Clacso.

Fraser, N., & Honneth, A. (2006). (:Redistribucién o reconocimiento? Morata.

Freire, P. (1985). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI.

Santos, B. (2013). Descolonizar el saber, reinventar el poder. LOM.

Stobart, G. (2006). Tiempos de pruebas: los usos y abusos de la evaluacion. Morata.

Williams, D. (2014). Formative assessment and contingency in the regulation of Zearning processes.

heep://dylanwiliam.org/Dylan_Wiliams_website/Papers.html

Escenas de reconocimiento-formacion de personas con altas capacidades en
Rionegro, Antioquia
Simon Montoya—Rodas

La tesis propone la comprensién del fendmeno de las altas Capacidades en el municipio de
Rionegro (Antioquia) desde el teatro y la narracion. Expone una teoria performativa y narrati-
va de las capacidades, argumentando que estas se basan en una configuracion social de los cuer-

pos capaces. De esta forma, las demandas sociales vehiculizan el reconocimiento de las personas a
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partir de los procesos institucionales, abriendo y cerrando posibilidades de existencia. Ast, el
texto presenta un desarrollo frente a la crisis contemporanea de la inteligencia, especialmente

en el contexto latinoamericano.

La psicometrfa tiene raices en el proyecto universitario moderno frente al cual se abren
reflexiones desde lo local. De esta forma, se aporta una construccion de interés internacional al
proponer un giro cultural estableciendo una primera lectura pedagogica y performativa a este

constructo naciente en la psicologia del siglo XIX.

El autor construye esta obra junto a tres nifios en devenir jovenes, que participaron de la
investigacion durante gran parte del transito de su bachillerato. Cuatro afios de dialogos per-
mitieron la escritura de tres obras de teatro, desde territorios mestizos entre las ciencias socia-
les y las artes. Se bebe de la hermencutica y la fenomenologia, del teatro y la novela contempo-
ranea. Al integrar estos elementos emergen herramientas en desuso: el prologo, el narrador, los

COTOS y Cl monélogo interior.

Asi pues, inicia con tres obras de teatro seguidas de la posterior reflexion sobre lo que sig-
nifica ﬁjar una escena. Aspectos esenciales para comprender el entramado de los cuatro acﬁpi—
tes siguientes. El tercer acépite trata sobre la incomodidad de la superdotacién, en el se mues-
tra como el nacimiento de la inteligencia se produce en un contexto de cugenesia y con fines
de clasificacion de la vida en el marco de modelos de produccién; por lo tanto, esta inmerso en
las 1égicas de desarrollo econdmico. En este sentido, pal'ses con desarrollo incipiente suelen no
auspiciar procesos de identificacion y formacion de personas con altas capacidades; por lo an-
terior, en el sector oficial municipal no hay procesos de reconocimiento de estas personas en
relacion con las altas Cap:lcidades7 situacion que Condujo a estos jévenes a buscar otros cjerci-

cios y escenas de reconocimiento.

En consecuencia, el capitulo cuarto desarrolla reflexiones sobre la produccion de diferen-
cias, parte de explomciones Conceptua]es en las investigaciones previas respecto a la palabra
identidad, encuentra sintonias con producciones fenomenologicas y etnograficas en contextos
estadounidenses, luego problematiza la funcion social que tiene la categoria altas capacidades

en el contexto local en relacion al internacional.

Luego, el capitulo quinto desarrolla las metaforas de cripsis y aposematismo. En las obras
se encuentra que en el transito de la escolarizacion estos jévenes buscaron estrategias de crip-
sis, para pasar desapercibidos COmMO personas altamente capaces, puesto que la exposicién pli—
blica como personas con altas capacidades les implicaba costos altos en términos de socializa-

cion y no habia dispositivos, tecnolog{as 0 espacios cspcc{ﬁcos para el reconocimiento de esta
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Categor{a social. Aun asi, se encuentra algo de nostalgia frente a su vida anterior y con proyec-
tos de recuperar ciertos posicionamientos presentan actos de reafirmacion de las alcas capaci-
dades, escenas en las cuales se presentan pequenas cxposiciones de resistencia o subversion

F‘[‘Gﬂt@ a 1OS rituales CSCO]&TGS.

Finalmente, los apartados sexto y s¢ptimo tejen lineas conclusivas. Se concretiza la propu-
esta teorica de una lectura pedagégica y performativa de las altas capacidades, se retoman las
aporfas de una identidad a partir de la diferencia en la Contemporaneidad, se reconoce el valor
de la postura ¢tica de estos jovenes al encontrar formas de vida, abandonar el reconocimiento
favorable de sus familiares y maestras, para encontrar acogimiento entre sus COMpaneros y
companeras. Asi mismo, se expone la posibilidad de la identidad talento como via poh’tica para
el acogimiento de ciertos sujetos que habitando la escuela han quedado al margen y en este
caso optaron por la cripsis, pero narran con nostalgia su pasado. Al cierre se plantean algunas
recomendaciones a corto, mediano y 1arg0 plazo, que abren lineas de posibi]idad para otros
procesos de reconocimiento de las personas con altas capacidades y para reducir la produccion

de diferencias a partir de las capacidades en diferentes espacios sociales.
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